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El objetivo de este trabajo es mostrar cémo la tradicién educativa de Europa y Amé-
rica tuvo niveles de excelencia en estudios humanisticos hasta aproximadamente los
afios sesenta. En este momento histdrico se produce una inflexién en su desarrollo, que
consiste en un cambio de perspectiva, desde una vision formativa del hombre centrada
en el cultivo de los conocimientos y el desarrollo cognitivo y moral de la persona hacia
una tendencia cada vez mas sociologista y utilitarista de la educacion, que concibe a
ésta como un instrumento al servicio de los intereses politicos. Las consecuencias
mediatas de este proceso se concretizan en la actual crisis educativa de Occidente.
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Introduccion

LA EDUCACION ES EL MEDIO A TRAVES DEL CUAL UNA COMUNIDAD humana conserva y trans-
mite sus particularidades fisicas y espirituales a las siguientes generaciones. E1 hombre
puede mantener viva y acrecentar su forma de existencia espiritual y social, mediante las
fuerzas por las cuales las ha creado: su inteligencia y un esfuerzo constante y consciente de
voluntad'. La formacién humana es un acontecimiento individual y social, que imprime un
caracter distintivo en los miembros de una comunidad. Y se manifiesta, simultdneamente,
como un hecho central en la configuracién psicolégica y la vida de las personas, y como
un factor clave para el crecimiento y desarrolio de los pueblos.

La educacién actia al modo de un puente entre una generacién y otra, y como una
britjula orientadora que indica el rumbo que tomar4 una sociedad. De alli su carécter estra-
tégico, hecho que atestiguan las grandes naciones del mundo. En este sentido, su impor-
tancia radica en que conforme sea la formacion que reciban los ciudadanos dependera la
identidad, el mantenimiento, el desarrollo y el acrecentamiento de la ciencia y la cultura
de un determinado pueblo. v

Este trabajo se propone mostrar, primero, cémo la educacién en Occidente sostuvo
niveles de excelencia educativa en los estudios humanisticos hasta aproximadamente los
afios sesenta, momento histérico en el que se produce una inflexion y se realiza un giro en
la perspectiva pedagdgica que pasa de una vision educativa centrada en el conocimiento,
el desarrollo cognitivo y la. formacién psiquico-moral-espiritual de la persona hacia una
tendencia cada vez més sociologista y utilitarista. En segundo lugar, se seguird para mos-
trar el desarrollo de esta tesis el decurso de las lineas mas representativas de la tradicion
filoséfico-educativa occidental, a saber: la tradicion alemana, la tradicion francesa y, final-
mente, la tradicién anglosajona. Por ultimo, se concluye que uno de los resultados arrojado
por este proceso seria el actual decaimiento educativo.

' JAEGER, W., Paideia, Fondo de Cultura Econémica, Buenos Aires, 1993, p. 3.
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La educacion en Occidente

Los cimientos de la labor formativa del hombre en Occidente tuvieron su inicio en la
Antigliedad griega y romana; culturas que fueron posteriormente asumidas y revitalizadas
por el cristianismo en los aportes que hizo a la educacion de toda Europa. Esta tradicion
educativa fue luego retomada, bajo una perspectiva diversa, por los humanistas y renacen-
tistas de los siglos XV y XVI2 quienes continuaron con renovada vitalidad los estudios
de la cultura y las lenguas clasicas, es decir: lo que se denominé humanidades cldsicas o
estudios humanisticos. :

Este hdbito formativo, mas alld de sus cambios de perspectivas epocales, se caracte-
rizé esencialmente por buscar un ideal de excelencia humana y, por lo tanto, un ideal de
excelencia educativa, es decir: se trataba de formar la inteligencia y el caracter del hombre
a través del estudio y el contacto asiduo con los textos y la cultura clasica. De este modo,
los estudiantes no solo aprendian las dos lenguas esenciales que fundaron la civilizacién
occidental, a saber: el griego y el latin, sino también todo el conocimiento, la cultura y la
sabiduria de vida contenida en las grandes obras de la literatura, la historia y la filosofia
de Occidente.

La expansion de la educacion a todos los miembros de la comunidad y la posterior
constitucion de los sistemas educativos implicaron un avance importante en'la educacién
popular, que no aminoré su calidad, sino que fue un motivo mas de estimulo. Las escuelas
realizaban pruebas de ingreso y exdmenes finales. Las calificaciones de los docentes se
consideraban importantes y para poder ensefiar y evaluar tenian que cumplir una serie de
requisitos y condiciones bésicas insoslayables. Sin embargo, a partir de los afios sesenta se
introdujeron grandes cambios en educacién: la gran parte de los paises decidié prolongar
la escolaridad obligatoria, gradualmente fueron desapareciendo los estudios humanisticos,
y el enfoque se fue haciendo progresivamente més social que cognitivo?.

Asimismo, la investigacién educativa comenzé a tener una fuerte orientacién sociol6-
gicay a interesarse mas por la descripcion del origen social de los alumnos que por el nivel
de los resultados obtenidos, mas por el acceso de los alumnos de ciertas capas sociales a los
distintos niveles educativos que por la calidad de la formacién adquirida, mas en el cémo
se ensefiaba que en el qué se ensefiaba®, etc. Se buscé la cantidad y no la calidad con el
argumento de que la cantidad era la calidad desde una perspectiva democratica.

De esta forma, el interés tanto de investigadores como de politicos se trasladé al entor-
no familiar y social del alumno, y ya no se habl6 tanto del esfuerzo y la disciplina necesa-

19

Cfr. Reatk, G. Y AnTisery, D., Historia del pensamiento filosdfico y cientifico, Tomo 11, Herder, Barcelona, 2004,

Pp- 26-118.

Enkvist, L, Educacion, educacion, educacion. Aprender de las reformas escolares inglesas. Comunidad de Ma-

drid, Consejeria de Educaci6n, Madrid, 2006, p. 24.

*  Esto se refleja no s6lo en la educacién como campo especifico del saber, sino también en la ensefianza de todas
las disciplinas cientificas e incluso en el campo de la investigacién: se puede observar que se otorga una excesiva
atenci6n a lo puramente metodol6gico en detrimento del contenido que se ensefia o investiga.

5 EnNKvisT, L, op. cit. p. 24.
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rios para el estudio, ni de la forma de mejorar la ensefianza, sino que en la gran parte de los
paises occidentales se empez6 a considerar que la obtencién de un certificado de graduado
escolar era un derecho social. Esto llevo, necesariamente, a tener que facilitar los estudios
y a flexibilizar el sistema de exigencias. Este hecho puso de manifiesto que en adelante la
educacion pasaria a estar al servicio de la «politica» y de los «politicos».

A lo antes dicho hay que agregar que la situacion se vio histéricamente agravada por
el surgimiento de las ideologias totalitarias que, por una parte y en forma inmediata, con-
vergieron en las dos guerras mundiales y, por otra y en forma mediata, arrojaron como
resultado la confusion y el actual relativismo y nihilismo.

Durante los ultimos setenta afios — afirmaba L. Strauss en 1962 — se ha vuelto cada vez
mas aceptada la opinién de que no puede haber un conocimiento cientifico, y por tanto
racional, de los «valores», esto es, que la ciencia o la razén es incompetente a la hora de
distinguir entre fines buenos y malos. Seria injusto negar que, gracias a la-supervivencia
de los valores utilitarios, los cientificos en general y los cientificos sociales en particular
aun dan por sentado en muchos casos que la salud, una vida razonablemente larga y la
prosperidad son cosas buenas, y que la ciencia debe encontrar los medios para asegurarlas
o procurarlas. Pero estos fines ya no pueden reivindicar el caracter evidente que alguna
vez tuvieron; ellos aparecen ahora postulados por ciertos deseos que no son superiores en
términos «objetivos» a los deseos contrarios®. Ademas, la excelencia o virtud humana ya
no se puede considerar como la perfeccion de la naturaleza humana hacia la que el hombre
tiende por naturaleza o como el objetivo de su eros. Como se considera de hecho que los
«valores» son convencionales, el lugar de la educacién moral es ocupado por el condicio-
namiento verbal o de otro tipo, o por la adaptacion a la sociedad en cuestion’.

Hay una cosa —afirma A. Bloom en su célebre ensayo The closing of the American
Mind, 1987— de la que un profesor puede estar absolutamente seguro: casi todos los es-
tudiantes que ingresan a la Universidad creen, o dicen creer, que la verdad es relativa. La
relatividad de la verdad no es una percepcién teérica, sino un postulado moral®.

Asi, se inicia en forma simultdnea un gradual proceso de sociologizacién de la educa-
cién y, en cierta forma, un corte con la tradicién pedagogica desarrollada y enriquecida por
la experiencia en Occidente, lo que significd, en ultima instancia, un corte con la tradicién
espiritual y cultural de la civilizacién europea.

El testimonio de la Filosofia de 1a Educacién

Esta sobrevaloracion sélo de lo social en detrimento de la formacién personal se ma-
nifiesta claramente-en el andlisis de tres tradiciones filos6fico-educativas occidentales, a

¢ Cfr. Strauss, L., «Liberal Education and Responsibility», en Education: the Challenge Ahead, The American
Foundation for Continuing Education, Norton & Company, New York, 1962, pp. 49-70 y p. 67.

7 Ibidem, p. 68. )

¥ BLooM, A., The Closing of the American Mind, Simon & Shuster, New York, 1987, p. 25.
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saber: la tradicién alemana, la tradicién francesa y la tradicion anglosajona. Todas ellas
gjercen una poderosa influencia en la educacién de nuestros dias.

Asi, se puede seiialar en la educacion germana dos vertientes pedagégicas claves: la
primera de ellas, remite al comienzo del siglo XIX con Herbart y su pedagogia cientifico-
mecanicista, y la segunda a fines del mismo siglo con el pensamiento filos6fico-historicis-
ta de W. Dilthey, Spranger, Nohl, Flitner, entre los més representativos®. En la concepcién
de Herbart la pedagogia es ciencia en cuanto se apoya en la ética, que suministra los fines
de la educacidn, y en la psicologia, que muestra las posibilidades y dificultades antropo-
légicas que presenta en el proceso educativo. Esto dio lugar a una «pedagogia normativa»
centrada en la razén practica concebida al modo kantiano, o bien iluminada por la revela-
cién cristiana. : _

Por su parte, la linea historicista es de inspiracién romantica y se remonta a la pedago-
gia de F. Schleiermacher, para quien la ética no tiene un contenido universal sino que de-
pende esencialmente de las condiciones histérico-sociales. A fines del siglo XIX y durante
la primera mitad del siglo XX esta corriente de pensamiento dio lugar a la concepcién de la
pedagogia como ciencia del espiritu, cuya influencia y predominio se ejercié en Alemania,
y en todo el mundo, hasta mediados de la década de los sesenta.

El objeto de esta filosofia de la educacion, filosofia practica, es la bildung, es decir: la
configuracion psiquico-moral de la persona, el autodesarrollo del espiritu. Como sefiala
W. Bohm «la palabra bildung refiere, por una parte, a bild —imagen— y por otra ung que
designa a la vez proceso y resultado [...] con el idealismo filos6fico asume un sentido de
autocreacion»'’. Esta linea pedagodgica sera cuestionada por los tedricos critico-sociales de
la escuela de Frankfurt. Estos proponen un concepto de educacién, como obra de eman-
cipacién humana, y como método de la pédagogia no ya la comprension sino el método
«hermen€utico-critico» centrado en la reflexién acerca de las condiciones sociales en las
que se desarrolla la educacion.

En este sentido, T. Adomo refiere el concepto de emancipacién a un trabajo de 1. Kant,
en el que éste lo define como la salida de 1a minoria de edad y pone como su condicién la
ilustracion"'. Pero, T. Adorno hace un uso socioldgico de dicho concepto, ligando la eman-
cipacion a los presupuestos de la democracia y entendiendo la ilustracién como desarrollo
de la capacidad critica frente a las distorsiones propias de las ideologias y a las diversas
formas de manipulacién social que éstas engendran. Los pedagogos de la emancipacién
achacan a los teéricos de la bildung su pertenencia a una ideologia que enmascara bajo

®  Cfr. Boum, W., «Il concetto di pedagogia nella cultura tudescay, en Il concetto di pedagogia ed educazione nelle
diverse aree culturali, Giardini, Pisa, 1998, pp. 109-118.

0 Idem. )

' «Ilustracién —dice I. Kant— es la salida del hombre de su autoculpable minoridad. Minoridad es la incapacidad
de servirse de su propio entendimiento sin la guia de otro. Autoculpable es esta minoridad cuando la causa de la
misma no reside en una carencia de entendimiento sino de decisién y de coraje para servirse de él sin la guia de
algtin otro. jSapere aude! jTen el coraje para servirte de tu propio entendimiento! Es pues el tema de la Ilustra-
ciony, Kanr, 1. (1784) Respuesta a la pregunta: ;Qué es la llustracion?, en RAABE, P. SCHMIDT - BIGGEMANN, W.
(Comp.), La llustracion en Alemania, Hochwacht Verlag, Bonn, 1979, p. 9; ¢ft. también ReaLE, G. Y ANTISER], D.,
op. cit., pp. 563 y ss.
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abstracciones —la formaci6n intelectual, la libertad, el desarrollo personal, etc.— el fracaso
escolar y la discriminacién'2.

Asi, los pedagogos seguidores de la escuela de Frankfurt han dejado de considerar la
relevancia que tiene una sélida formacién intelectual y moral de la persona como parte del
cometido nuclear de la educacién, para centrar sus intereses y estudios en la dimensién
social del sujeto de la educacién y de las condiciones puramente sociales en las que se
produce el fendémeno educativo.

En segundo lugar, la tradicién francesa representa el paso de la Pedagogia a la 1lamada
ciencia de la educacion, concepto que surge del 4mbito positivista. Es, justamente, E.
Durkheim quien rechaza explicitamente el término pedagogia por su compfomiso con la
filosofia, para intentar convertir la reflexion sobre la educacién en una ciencia positiva —de
hechos— que trata sobre el sistema y los métodos que permitan responder a los cambios que
reclama la coyuntura social. :

Se trata de sustituir la pedagogia, en cuanto disciplina que trata sobre la formacién de
las personas, por el estudio objetivo de lo que la sociedad concreta espera de la escuela, es
decir: se trata de elaborar una «ciencia de la educacién» que no podra ser, para Durkheim,
mds que una «sociologia de la educacién». Esta ciencia se presentard como una teoria
practica, es decir: como una reflexién ordenada a la accién®. Asf, la pedagogia —en el sen-
tido durkheimiano— est4 ubicada entre la disciplina objetiva que constituye la sociologia
de la educacién y la actividad concreta de educar. En este contexto de ideas la educacion
se presenta como una reflexion ordenada a la accidn, que busca responder a los fines que
la sociedad requiere, es decir: es una mediacién entre la ciencia y la actividad educativa
cotidiana', pero que no parte de una reflexion especulativa y practica de lo que es, puede
ser'y deberia ser el hombre sino de lo que la sociedad espera y necesita.

El paso de una ciencia de la educacién —terminologia usada desde E. Durkheim en
adelante- a las ciencias de la educacion, es introducido oficialmente en 1967 por Miala-
ret y Debesse, quienes crean una maestria en dicha érea. Asi, al dejar a la pedagogia sin
objeto de estudio ni campo de actuacién propio se requieren varias ciencias que colaboren
en la accién educativa. Esta pluralidad de ciencias de la educacion's parece responder a
una apertura a los posibles aportes que no sé6lo la sociologia, sino también la psicologia, la
biologia y, posteriormente, la antropologia cultural, la lingiiistica, etc. podrian brindar a la
educacion humana.

*  VAzquez, S. M., La Filosofia de la educacién. Estado de la cuestion y lineas esenciales, CIAFIC, Buenos Aires,

. 2001, pp. 8-9."

13 SoETARD, M., «De la science aux sciences de I’education: France, ol est la pédagogie?», en: Il concetto di pedago-
gia ed educazione nelle diverse aree culturali, Giordini, Pisa, 1988, p- 40; citado por VAzquez, S. M., op. cit., p.
12.

¥ Avanzmi, G., Les déboires de pédagogie moderne, Le centurion, Paris, 1997, pp. 208-209; citado por VAzqQuEz, S.
M, op. cit., p. 13.

' «Seglin M. Soétard el plural, por una parte, plantea un problema epistemoldgico, pues toda ciencia requiere un

objeto propio y un método especifico y, por otra, es el resultado de un enfoque neopositivista que centra la re-

flexién pedagogica en el estudio “cientifico positivo’ de una serie de hechos determinados por una red de causasy,

VAzQuez, S. M., op. cit., p. 15.
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En adelante, desaparecida la pedagogia, la ciencia —o ciencias— de la educacion reduci-
da a sociologia de la educacion seguird los avatares de las llamadas ciencias sociales y asi
pasaré del enfoque «positivista» al «hermenéutico» y luego al «critico», que se manifiesta
como el dominante en la actualidad.

De este modo, al igual que la educacion alemana, acontece en la tradicion educatl-
va francéfona un giro en la consideracién de la educacién, que cambia radicalmente de
perspectivas. Ya no vale mas como criterio educativo la formaci6n intelectual y moral del
alumno y los mejores logros que éste pueda alcanzar, sino que es el todo social y sus exi-
gencias lo que inspira la tarea y los planes de educacién. En consecuencia, ya no es més la
filosofia del hombre y la ética la que da los principios y elementos necesarios para la labor
formativa humana sino la sociologia, y ésta en cuanto interpretacion de las necesidades e
intereses que posee una comunidad en determinado momento histérico.

Por tltimo, en la tradicién anglosajona se pueden distinguir dos corrientes representa-
tivas, por una parte, la de Estados Unidos y, por otra, la de Inglaterra. Los origenes de la
filosofia de la educacién en Estados Unidos como rama especifica del saber se remontan a
principios del siglo XIX. Pero recién en 1941 se creard la Philosophy of Education Society,
cuyos propdsitos se pueden sintetizar en los siguientes principios: a) el tratamiento filos6-
fico de los problemas de la educacion; b) el cultivo de relaciones entre filosofia general y
filosofia de la educacién; y c) la extension de la ensefianza de la filosofia de la educacion.
Esta sociedad compartié, junto con otras que surgieron en Inglaterra, la filosofia analitica
en sus enfoques, que fueron muy fuertes durante los afios sesenta y setenta, pero que vieron
roto su poder monopélico por la irrupcion de las corrientes socio-critica y postmodernas.

En este sentido, se pueden mencionar dos momentos cruciales que signaron el quiebre
de los estudios humanisticos en los Estados Unidos. El primero momento, fue en los afios
sesenta con la introduccién de la revolucién cultural pensada por A. Gramsci'é, y un segun-
do momento, en los afios noventa, a través de una fuerte introduccién multiculturalista en
la educacién superior y el desplazamiento del estudio del «canon» occidental de los planes
de estudio de las Universidades norteamericanas'’.

La filosofia de la educacién en Inglaterra llegd a tener una relativa autonomia en los
afios sesenta y setenta. En el afio 1966 fue creada la Philosophy of Education Society, que
parece identificarse con el movimiento de la escuela analitica londinense, con figuras como
R. Peters, P. Hirst, J. White, R. Dearden, entre otros. Se puede afirmar que R. Peters es el
autor mas relevante, entre los nombrados, en cuanto al analisis del concepto de educacion,
una de cuyas caracteristicas centrales es su connotacidn normativa. Esto aparece como un

16 KiMBALL, R., The Long March: How the Cultural Revolution of the 1960s changed America, Encounter Book, San
Francisco, 2000.

17 Cfr. D’Souza, D., lliberal Education. The Politics of Race and Sex on Campus, Vintage, New York, 1992; Kiv-
BALL, R, op.cit.; KIMBALL, R., Tenured Radicals. How Politics has Corrupted our Higher Education, Third Edition,
Ivan R. Dee, Chicago, 2008; Kronanman, A. T., Education’s End. Why our Colleges and Universities Have Given
Up on the Meaning of Life, Yale University Press, New Haven-London, 2007; ENkvisT, 1., Iconos Latinoamerica-
nos. 9 mitos del populismo del siglo XX, Ciudadela, Madrid, 2008; entre otros.
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elemento nuclear en su texto mas conocido y citado: Education as initiation'®. En esta obra
el autor caracterizo la educacion como un proceso que promueve en el sujeto el desarrollo
de las cualidades y disposiciones intrinsecamente valiosas, como una iniciacién en lo que
vale la pena ser conocido o practicado, con relativa independencia de su utilidad social.

Esta corriente fue conocida como la London Line, y dominé la filosofia de la educa-
cién angléfona entre 1965-75, encontrando su oposicion mas fuerte en el movimiento de
la New Sociology of Education que surge con motivo de la Conferencia Anual de 1970 de
-la British Sociological Association. Esta escuela de pensamiento nace en el Instituto de
Educacion de la Universidad de Londres, como reaccién a la Sociologia de 1a Educacién
vigente en esos afios, que estaba inspirada en un modelo funcionalista y cuya metodologia
se centraba en el analisis macro-socioldgico de la relacion entre el sistema de ensefianza y
los diversos componentes del sistema social.

La sobrevaloracién de la dimension social en la educacién, en una primera instancia,
hizo surgir la Sociologia de la Educacion y con ella un concepto clave: socializacion re-
productora. Nocidn que encierra una serie de elementos relevantes, a saber: haber captado
el carécter social del fenémeno educativo, pero pensando que la esencia de la educacién
consiste en una socializacion reproductora del educando que lo convierte en un mero pro-
ducto social, 1o que es una distorsién importante' tanto de la persona cuanto del fenémeno
de la educacidn.

Pero el nuevo enfoque de la New Sociology of Education se centrd en el estudio de
los procesos que se dan en la escuela y, en particular, en el aula. Su objetivo especifico
de estudio fue el conocimiento escolar, por lo que est4 intrinsecamente ligada a la teoria
curricular®. El nacimiento de esas ideas qued6 compilado en una obra conjunta de M.
Young, B. Bernstein y P. Bourdieu, cuyo nombre es una declaracién de principios, a saber:
-Knowledge and Contro”'. La obra se inicia con un trabajo de B. Bernstein en el que afir-
ma: «el modo en que una sociedad selecciona, clasifica, distribuye, transmite y evalaa el
conocimiento escolar que considera publico, refleja a la vez la distribuci6n del poder y los
principios del control social»?2.

Asimismo, el resultado concreto de las ideas de la New Sociology of Education en
Inglaterra fue la creacién de las comprehensive schools. Alrededor de 1960, cuando el
sistema educativo inglés empez6 a generalizarse, una tercera parte de los jovenes ingleses
acudieron a las grammar schools o escuelas de estudios humanisticos e ingresaban aque-
llos que obtenian los mejores resultados en una prueba de conocimientos. En la practica
esta prueba decidia si el joven continuaba sus estudios en la educacién superior. Aquellos
que no aprobaban dicho examen eran orientados hacia las secondary modern schools. Mu-

'8 PetERs, R., Education as Initiation, Evan Bros., London, 1964.

¥ Mucica MARTINENA, L. F., «Andlisis filoséfico del concepto de socializacién en Durkheim», en Revista Espaiiola
de Pedagogia, vol. 158, 1982, p. 127.

2 VAzquez, S. M., La teoria del curriculum en la actualidad, CIAFIC, Buenos Aires, 1994, p. 48.

* Cfr. Young, M.; BernsTEIN, B. y BourDIEU, P., Knowledgé and Control: New directions for the sociology of educa-
tion, Collier, McMillan, London, 1971.

2 Ibidem., p. 47.
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chas personas, sobre todo los partidarios con una ruptura definitiva con la tradicién edu-
cativa inglesa, querian cerrar las grammar schools, no porque fueran malas, que de hecho
no lo eran, sino porque no eran lo suficientemente igualitarias. Influido por ese debate, el
gobierno laborista de Wilson inici6 en 1965 la transicién a las comprehensive schools para
la edad de once a dieciseis afios.

Cuando se introdujo esta «escuela comprensiva» en Inglaterra el principal objetivo
era la igualdad. Sin embargo, pronto se combiné con la /ibertad como meta global de la
educacion. Pero la libertad era entendida como el derecho del alumno a formarse a si mis-
mo. Se consideraba menos importante mantener un buén nivel de ensefianza que ofrecer a
los alumnos y a las escuelas el mayor grado posible de libertad e igualdad. Sin embargo,
esto sucedia al mismo tiempo que empezaba la inmigracién procedente de los paises de la
Commonwealth y comenzaban a cerrarse fibricas metalirgicas y textiles. Las escuelas de
las zonas con mayor desempleo empezaron a ser ingobernables, con grandes porcentajes
de absentismo y con pocos alumnos que aprobaban los exdmenes para la educacion secun-
daria®. Pero, después de més de cuarenta afios, se constata que esta «escuela para todos»
no ha correspondido a las expectativas® que en ella se habian depositado.

En suma, la tradicién educativa inglesa muestra también, al igual que la germana y la
francesa, el mismo giro sociolégico en su perspectiva pedagégica y con consecuencias
semejantes: un gradual descenso de su calidad educativa®. '

Conclusiones

Hay que sefialar que no es intencion del anélisis hecho desconocer el caracter «social»
del fenémeno educativo, pero si se intenta mostrar aqui que ciertas corrientes del pensa-
miento pedagégico inspiradas en supuestos sociales de los afios sesenta y setenta signaron
la filosofia de la educacién con un marcado reduccionismo social y con una clara intencién
de corte o quiebre con la tradicién pedagégica humanista europea y, por lo tanto, con su
tradicion cultural y espiritual.

En consecuencia de ese decidido rumbo sociologista, la educacion, por una parte, que-
d6 sometida a los tiempos e intereses de la «politica», desvirtuando su cometido esencial:

3 EnkvisT, L, op. cit., p. 33.

*  Cfr. ibidem, pp. 13-14, 33-34.

»  La diferencia con las tradiciones en los paises antes mencionados es que Inglaterra ha ido introduciendo reformas
en orden a mejorar su educacion. En funcién de este objetivo se postulé en 1998 la Education Reform Act. Esta
ley fue un intento de mejorar la calidad de la educacion por el método de accountability, autonomia administrativa
y pedagogica. Asimismo, las reformas realizadas durante el gobierno de T. Blair sorprendieron a muchos, ya que

~ durante mucho tiempo se habia pensado la escuela como un medio para lograr 1a igualdad social. Las reformas
introducidas sostienen que una escuela que se dedica prioritariamente a igualar la poblaci6n tiene pocas probabi-
lidades de convertirse en exitosa, ni siquiera en lo que se refiere a la tan deseada igualdad. Por el contrario, dichas
reformas parten del principio de que los problemas sociales tienen tendencia a disminuir cuando es mayor el nime-
ro de alumnos que logra buenos resultados y, por eso, en consecuencia tienen acceso a mejores puestos de trabajo.
En suma, los cambios introducidos en la educacién inglesa estan orientados a estimular a las escuelas a competir
para ofrecer una mejor ensefianza, esto es, ofrecer una mejor formacién académica a los alumnos.
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la formacion 1ntegral de las personas; y, por otra, se ha visto justificado, de dlversas for-
mas, un progresivo descenso de la calidad y excelencia de la ensefianza.

Asimismo, esta situacién ha conducido a que, en la actualidad, hayan desaparecido del
discurso pedagodgico factores cruciales.que posibilitan la formadcion humana, como es el
estudio constante, el esfuerzo, la disciplina, el cuidado, el aprendizaje de las lenguas clasi-
cas, los contenidos humanistas y culturales como son la historia, la literatura y la filosofia.
Es decir: aquel conjunto de saberes humanos de lo humano y sobrehumano que configuran
la identidad y singularidad de una personay que la califican como culta o educada. *

Bibliografia

Avanzing, G., Les déboires de pédagogie moderne, Le centurion, Paris, 1997.
BARRIO MAESTRE, J. M., Elementos de Antropologia Pedagdgica, Rialp, Madrid, 2004,
BLOOM, A., The Closing of the American Mind, Simon & Shuster, New York, 1987.

Boum, W., «ll concetto di pedagogia nella cultura tudesca, en Il concetto di pedagogia ed
educazione nelle diverse aree culturali, Giardini, Pisa, 1988.

D’Souza, D., Illiberal Education. The Politics of Race and Sex on Campus, Vintage, New
York, 1992.

Enkvist, 1., Repénsar la ea’ucacién, Ediciones Internacionales Universitarias, Madrid,
2006.

......................................... ,» Educacion, educacion, educacion. Aprender de las reformas
escolares inglesas, Comunidad de Madrid, Consejeria de Educacién, Madrid, 2006.

......................................... ) Iconos Latinoamericanos. 9 mitos del populismo del siglo XX,
Ciudadela, Madrid, 2008.

JAEGER, W., Paideia, Fondo de Cultura Econémica, Buenos Aires, 1993.

KanT, I. (1784), Respuesta a la pregunta: ;Qué es la Ilustracion?, en RAABE, P. Y ScHMIDT-
BicGEMANN, W. (Comp.), La Ilustracion en Alemania, Hochwacht Verlag, Bonn,1979.

KimvBaLL, R., The Long March: How the Cultural Revolutzon of the 1960s Changed Amer-
ica, Encounter Book, San Francisco, 2000.

......................................... , Tenured Radicals. How Politics has Corrupted our Higher
Education, Third Edition, Ivan R. Dee, Chicago, 2008.

* Articulo recibido: 5 de mayo de 2009. Aceptado: 12 de junio de 2009.

InTus-LEGERE FiLosoFia / Afio 2010, Vol. 4, N° 1 171



Mauricio RoboLFo Bicocca

KronaNMaN, A. T, Education’s End. Why our Colleges and Universities Have Given.Up
on the Meaning of Life, Yale University Press, New Haven-London, 2007.

Mucica MARTINENA, L. F., «Analisis filoséfico del concepto de socializacién en Durkhe-
im», en Revista Espafiola de Pedagogia, Vol. 158,1982, pp. 127-140.

PEeTERS, R., Education as initiation, Evan Bros., London, 1964.

REALE, G. Y ANTISERL, D., Historia del pensamiento filoséfico y cientifico, Herder, Tomo II,
Barcelona, 2004. '

SotTARD; M., «De la science aux sciences de 1’education: France, ou est la pédagogie?, en
1l concetto di pedagogia ed educazione nelle diverse aree culturali, Giordini, Pisa, 1988,
pp. 39-56.

Strauss, L., Liberal Education and Responsibility, en Education: the Challenge Ahead,
The American Foundation for Continuing Education, Norton & Company, New York,
1962, pp. 49-70.

VAzQuEz, S. M., La teoria del curriculum en la actualidad, CIAFIC, Buenos Aires, 1994.

......................................... , La Filosofia de la educacion. Estado de la cuestion y lineas
esenciales, Ciafic, Buenos Aires, 2001.

YOUNG, M. ET aL., Knowledge and Control: New directions for the sociology of education, .
Collier, McMillan, London, 1971.

172 InTus-LEGERE FiLosoFia / Afio 2010, Vol. 4, N° 1



